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1. Bevezetés

Jelen tanulmanyban négy kisérleti oktatasi projekt értékelési rendszerét mutatjuk be.
Ennek célja az, hogy minél tébb informacidval rendelkezziink a klilonb6z6 projektértékelési
gyakorlatokrdl. A programok értékelése - kilénosen kilsé értékelése — azért fontos, hogy
vizsgalni tudjuk az egyes oOtletek hatékonysagat, mely modszerek fejlesztik jobban a
gyerekek képességeit, mint a sztenderd, nem kisérleti tanitdsi mddszerek. Azért fontos
megtalalni és értékelni az innovativ oktatasi eljarasokat, hogy késébb azokat szélesebb
kérben lehessen alkalmazni. Vannak a programok sajat eljarasai kozott olyanok, amelyek
Osszesitett adatokkal szolgalnak, vannak olyanok is, amelyek csak az egyes gyerekek
fejlodését mutatjak be. Az értékelés, akar belsd, akar kilso, akar a teljes iskolara, akar

csak egy gyerekre vonatkozik, visszajelzés a tanarnak a sajat és a tanuld teljesitményéral.

Az aldbb leirt programok kiilonbdzé értékelési eljarasokat alkalmaznak. Ugyan egyik sem
alkalmazza, fontos az eDia! rendszer, amely digitalis platformon méri a gyerekek kognitiv
képességeit. A program szakmai vezetGjével készllt interju alapjan a rendszernek nem
célja, hogy olyan tesztet készitsenek, amelynek tétje van vagy a gyerekek vagy a tanarok
szamara. Ez egy kifejezetten tdamogatdé mérési eljaras, amely hasznalataval a tanar
diagnosztizalni tudja, hogy egy-egy gyermeknek milyen tanulasi nehézségei vannak.
Masrészt, mivel az egész kohorsz? atlagos eredményeit megismerhetik a pedagdgusok,

0ssze tudjak hasonlitani a sajat didkjaik eredményeit az orszagos eredményekkel.

Az oktatasi programok értékelésének kétféle lehetséges maddja van: a kiils6 és a bels6. A
kiils6 értékelés az, amikor egy profi kutatd kilénb6z6 mddszerekkel vizsgalja, hogy a
program hatasara hogyan valtozott a gyermekek teljesitménye. A belsé értékelés az,
amikor a programban résztvevOk gyljtenek adatokat. Ezek kevésbé szisztematikusak és
figgetlenek, mint a kils6 értékelések, am rendkivil fontosak. Az ilyen tipusu, féleg
kvalitativ. mddszereken nyugvd eljarasok a programban résztvevoket oOnreflexiora
késztetik. Az eDia, mint tdmogato értékelési rendszer példaul alkalmas erre, hiszen az
eredményének nincsen tétje a tanar szamara, a kapott informacidk alapjan azonban tud

valtoztatni tanitasi modszerein.

A kovetkezOkben négy magyar innovativ oktatdsi program konkrét, a gyerekekre
vonatkozd értékelési modszereit mutatjuk be. Ezek tehat nem az oktatasi program

sikerességét vizsgaljak, hanem a gyerekek teljesitményét. Ezeken kivil néhany

1 http://edia.hu/?g=hu/index
2 Egy évfolyamra jard didkok 6sszessége.
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nemzetkdzi mérési eljaras példait bemutatva leirjuk, milyen mddszertani nehézségei
vannak az oktatasi programok hatasvizsgalatanak. A tanulmany e része vonatkozik az
oktatasi programok kiilsé értékelésére. A tanulmanyban a Lépésrol |épésre, a Sakkpalota,
a Komplex Instrukcids Program (KIP), valamint a Kreativ Partnerség értékelési eljarasait

ismertetjik.

2. Komplex Instrukcids Program

Az Egyestlt Allamok iskoldiban bevezetett Complex Instruction médszer olyan heterogén
tanuloi Osszetételt feltételezd oktatasi eljaras, amely eredményesen alkalmazhaté minden
tanuld iskolai sikerességének megalapozdsdhoz. A csoportmunka-szervezésen alapuld
tanitasi mddszert hisz éves kutatdmunka eredményeként a Stanford Egyetem fejlesztette
ki E. Cohen és R. Lotan vezetésével. A modszer célja, hogy minden gyerek tudasszintje
emelkedjen, és része legyen sikerélményben az osztalymunka soran. Magyarorszagon a
programot a hej6kereszturi iskola adaptalta és vezette be els6ként Komplex Instrukcios
Program néven 2001-ben.

A Komplex Instrukciés Program olyan tanitdsi mddszer, mely lehet6vé teszi a tanarok
szamara a magas szint(i csoportmunka szervezését olyan osztalyokban, ahol a tanuldk
kozotti tudasbeli kiilonbség és kifejezOkészség tag hatarok kozott mozog. A Program a

kévetkez6k miatt alkalmas a heterogén tanuldi csoport nevelésére:

e Az osztadlyon bellli statuszbeli problémdak mar az iskola kezdd szakaszaban
felismerhet6kké és kezelhetékké valnak.
e A csoportfoglalkozasok alatt a heterogén Osszetételli osztalyokban a speciadlis
instrukcidés eljaras alkalmazasan keresztil lehetéség nyilik a tanuldknak az
egylttm(ikodési normakra torténd felkészitésére.
e Sokféle, eltér6 képességet megmozgatd tananyag alkalmazasaval a felszin alatt
megbuvoé képességek kibontakoztatasa.
A program hatasara a kulénboz6 statusl és tudasu gyerekek elkezdenek kooperalni
egymassal, igy n6 az egyuttm(ikodési képességlik. A sokféle tananyag és feladat lehetévé

teszi, hogy minden didk megtaldlhassa azt a terlletet, amiben jdl tud teljesiteni.

A KIP soran az egyik alkalmazott értékelési eljaras a Kognitiv Profil Teszt (Gyarmathy,
é.n.). Ez a kisérleti mddszer az egyén képesség-strukturajat vizsgalja, igy tehat nem ad
Osszesitett eredményt. Célja, hogy a didkokat egészként kezelje, differencialtsaga viszont
lehetéséget ad arra, hogy kideriiljon, miben er6s és miben szorul tovabbi fejlesztésre a

tanulé. El6nye, hogy megfelel6 oktatds utdn minden tanar alkalmazni tudja a tesztet.



A feladatsor képes arra, hogy elkllontlten vizsgalja az iskolai tanulas szempontjabdl fontos
készségeket, képességeket. Ez azért lényeges, mert igy azonositani lehet azokat a
jellemzbket, amelyek befolyasoljak az egyes gyerekek iskolai teljesitményét. Kirajzolddnak
a gyerekek gyengeségei, erGsségei és egyéni terv dolgozhatd ki a fejlesztésre. A teszt
soran alkalmazott feladatok kiléndsen alkalmasak arra, hogy tanulasi zavarokkal kiizdo

gyerekek szamara allitsanak dssze fejlesztési tervet az adatok kiértékelése utan.

A klilonb6z6 iskolai kudarcok hatterében eltéré okok allnak, melyeket képes vizsgalni és
azonositani a Kognitiv Profil Teszt. Gyarmathy Eva, a tesztet leird kézirataban igy
fogalmaz: ,Szociokulturalis hatranynal els6sorban a verbalis képességek és a szekvencialis
feldolgozas gyengesége jellemz6. A specifikus tanuldsi zavar valamely vagy tébb
feldolgozasi folyamat eltéré volta miatt alakul ki. A gyenge értelmi képességek a kognitiv

képességek alacsony szintjében mutatkoznak meg.” (Gyarmathy 2. oldal, E.N.)

A teszt soran tobb, az iskolai sikeresség szempontjabdl fontos valtozoét is vizsgalnak. Az
elsé a szokincs, ami a szavak ismeretét jelenti, megléte gordiilékennyé teszi a hallott és
olvasott szGveg megértését. A szdkincs terén megmutatkozd elmaradas szociokulturalis
hatranyra utal, mig a szavak jelentésének keverése tanulasi zavarokra. Egy kovetkez6
fontos valtozé az absztrakcids, vagyis az elvonatkoztatd képesség, ami egyes tanulmanyok
szerint erds korrelaciét mutat az intelligencia hanyadossal (Kun, Szegedi, 1983). Az
emlékezet vizsgalatabol a didk tanuldsi stilusara tudnak kovetkeztetni. Ez azért fontos,
mert a tanuldsi zavarok hatterében sokszor a révidtavli emlékezet valamilyen formajanak
gyengesége all. A figyelem vizsgalata sordn a koncentracidos képességet tudjak mérni,
azonban tartossagat kevésbé. Vagyis a teszt a didk adott pillanatban meglévé
motivaltsadgat mutatja. A fonoldgiai feldolgozdas a beszédhangok feldolgozasanak
képességét jelenti, ennek deficitje vezethet a diszlexia kialakulasahoz. Az auditiv
feldolgozas az olvasott szoveg megértése soran fontos. Ahogy a fonoldgiai feldolgozas
deficitje, GUgy a vizudlis feldolgozasé is vezethet diszlexiahoz, ami nyilvanvaldan
megneheziti a sikeres iskolai el6menetelt. A szenzomotoros képességeket a
mozgaskoordinacio, illetve a mozgas szervezés figyelésével vizsgalja a teszt. Ezt azért
fontos mérni, mert az észlelés és a mozgas integracidja az informaciofeldolgozas
mentalis lexikon azt jelenti, hogy a szavak a nyelvi fejlédés soran fokozatosan
atstrukturalodnak, elkilonilnek a szotagok, illetve a szavak kulénb6zé részei. A
diszlexiasoknal ez az Ujrastrukturalédds nem megy végbe, ezért olvasas kdézben nem
képesek el6hivni a megértéshez szikséges mentalis képeket, ami miatt megnehezil a
megértés. A szekvencialitds a sorba rendezéses gondolkodast jelenti. Ez a képesség az
iskolaban rendkivil fontos, hiszen a logikai problémakat csak ilyen mddon, 1épésrdl |épésre

lehet megoldani, raadasul ez a tipusu gondolkodasmdd erGsen preferalt az iskolaban. A



teszt utolso vizsgalt valtozoi az iskolai készségek, melyek a gyerekek olvasas, szamolas és

helyesiras képességét vizsgaljak.

A teszt feladatait kiilonb6z6 életkori csoportok szamara dolgoztak ki: 5-7, 7-9, 9-12 és 12
évnél idGsebbek részére. A legkisebbeknek még nincsenek 6nallé feladatok, azokat a
tesztel6nek kell kivalasztania és kézésen megoldania. Mivel a feladatsor elektronikusan
érhetl el, ezért randomizalt a teszt, ami javitja a vizsgalat megbizhatésagat. A feladatok
egyre nehezednek, ahogy egyre idGsebb korosztalyoknak szantadk 6ket. A feladatok
jelentOs része csoportosan is felvehetd, ami azért fontos, mert igy az egylttmiikodési
készségeket is fejlesztik és vizsgaljak a tesztelés soran. Ha azonban valamilyen egyéni
okbdl kifolydlag a tanuld nem képes csoportban dolgozni, a feladatok alkalmasak arra,

hogy egyediil toltse ki azokat.

A teszt adaptaloi kiprébdltdk alkalmazhatésdgat magyar iskoldban is. Megkérték a
gyerekeket tanitd pedagogusokat, hogy tippeljék meg elére, hogy az egyes didkok hany
pontot fognak elérni a feladatokon. Mivel az elért és a tippelt pontszam kozott a korrelacio
er0s, ezért jonak tekintheté6 a feladatsor a mérni kivant jelenségek tekintetében.
Osszességében elmondhatd, hogy nem a didk teljes értelmi képességét vizsgalja a teszt,
hanem a képesség-strukturajat, ami azt jelenti, hogy lehet akar csak egy-egy részét is
alkalmazni az egyes részteriletek elemzésére. Ebbdl kdvetkezik, hogy a teszt els6sorban
6nmagahoz méri a didk teljesitményét, masodsorban az osztalytarsakhoz, akik hasonld
oktatdsban részesiilnek. Igy az egyéni gyengeségekbdl és erdsségekbél lehetséges a
tanulashoz legmegfelelébb csoportok kialakitdsa, hogy mindenki jél és sikeresen
teljesithessen az iskolaban. Ehhez, az értékelés |ényegébdl fakadoan ki kell szamolni az
egyéni és a csoport pontszam atlagot is, igy lehet mindenkit megfelel6en elhelyezni az

osztalyban.

Fontos, hogy az eredmények részletes kiértékeléséhez hozzaérté6 szakemberekre van
szilkség. Azonban a legfontosabb adatokat a pedagdgusok is tudjak értékelni, hogy a
tanitasi stilusukat az elGirt tantervhez igazitva oktassak a gyerekeket sziikségleteiknek
megfelel6en. A tesztet adaptdld szakérté a kovetkezdokben fogalmazza meg az értékelés

szempontjait:



o ~Az eredmény, amit elért az egyén a tesztben, amennyiben jol kontrollalt helyzetben
érte el, biztosan meglévé szintje adott teriiletének, de lehet, hogy ennél jelentésen

magasabb szinten is tud teljesiteni mas kériilmények kézott.

. Egy-egy teriiletr6l tébb feladat is ad informacidt. Ezek egybevagasat és

kiilénbbz6ségét is érdemes vizsgalni. Ha nincs egyezés, akkor vizsgalandoé az eltérés

oka. / \
Valamely masik terillet erbteljes hatasa Figyelmetlenség vagy
ugyanabban a feladatban figyelemzavar
. Ha nincs konzekvens ésszefiiggés a hibazasok és a vizsgalt terliletek kézétt, akkor a

figyelem ingadozasara lehet gyanakodni.

. Amennyiben az egész teszten végigvonul a figyelem megtartdasanak gyengesége,

figyelemzavarra lehet gondolni.

. A tesztelés soran megfigyelt viselkedés sok tekintetben tébbet mondhat el, mint a
szamszer( eredmények. Ezért az eredményeket csak a tesztelés soran megfigyeltek

figyelembevételével érdemes értelmezni.

. Ha valamely feladatban nagyon gyenge eredményt ért el az egyén, amely
valdszinlisithetéen nem képességbeli elmaradas, hanem a feladat végzése kézben
tértént valamilyen hatas kévetkezménye (félreértés, szorongds vagy egyéb zavard
koériilmény), akkor az adott feladatot érdemes ujra elvégeztetni.” (Gyarmathy 14.
oldal, E.N.)

A fenti, részletesen leirt értékelési rendszeren kivil az 6sszes iskolaban, ahol alkalmazzak
a KIP programot, hasznaljdk a szociometria mddszerét.® Ez azért fontos, mert csak igy
tudjak meghatarozni, hogy melyik didknak milyen az osztalyon bellli statusza. Ez az
informacié is szlkséges ahhoz, hogy be tudjak osztani a gyerekeket kilonbozo
csoportokba. Van olyan iskola, ahol a Difert is hasznaljak az értékelés soran, habar ez nem
lenne kotelezd az osztdly minden tanuldjara. Van olyan, a KIP-et alkalmazé szakiskola,
amelyik 6nallé csaladi hatteret vizsgald rendszert épitett ki az Integralt Pedagdgia
Rendszer keretein belll. Erre azért volt sziikséglik, mert a kompetenciamérés adatait a

képzés jellegzetességei miatt nem tudjak beépiteni a képzési programjukba. Mivel

3 HejOkereszturi fokuszcsoport leirata. Moderator: Németh Szilvia. Kézirat.



szakiskolardl van szd, ezért a nyolcadik osztalyos kompetenciamérés eredményei nem az
6 munkajuk eredményét tikrozik, és amikorra a 10. osztalyos eredmények elkésziilnek,
addigra mar nem az iskola tanuléi az adott gyerekek. Annak érdekében, hogy ezt
athidaljak, sajat mérési eljarast, hoztak létre. Ez a teszt vizsgalja a didkok jovojére
vonatkozd karrier és csaladi elképzeléseit is, igy a torvényi kereteken belll tudjak a képzést

a mérési eredményekhez igazitani.

A moddszer egy specialis része a Logikai Tablajaték Program, amelynek soran a gyerekek
értelmi képességeit fejlesztik a tandran és azon kivul.* A jaték szorosan Osszefiigg a
matematikaval, azonban sikeresen megteremtették a kapcsolatot a tobbi tantarggyal is. A
jaték értékelésére tobb alternativat ajanlanak. Az egyik lehet6ség, hogy a harmastél 6tdsig
osztalyozzak a gyerekeket, a masik pedig az, hogy kezd6 szint(it6l a suli valogatott szintd

jatékosig rangsoroljak a didkokat.

A KIP program soran tehat ezekkel a modszerekkel mérik a valtozast, illetve a gyerekek
képességeit. A sokféle mérGeszkoz arnyalt képet fest a diakokrol, igy a pedagdgusok az

eredményeknek megfeleléen tudnak alkalmazkodni a gyerekek képességeihez.

3. Lépésrdl Lépésre program

A Lépésrél Lépésre programot is tobb iskoldban alkalmazzak, példaul a budapesti Baross
Gabor Altaldnos Iskoldban, az Esztergom-kertvarosi Arany Janos Altalanos Iskoldban vagy
a kiskdrosi Specidlis Iskola és Ovodaban.> A programot 6vodakban is hasznaljdk. Ennek
célja, hogy a differencialast mar nagyon koran elkezdjék, hogy az esetleg hatranyokat mar
kisgyerekkorban el tudjak kezdeni ledolgozni. Komolyan veszik ezen a szinten is a csaladok

bevonasat illetve az individualizaciot.

A Lépésrol |épésre programot (Step by Step Programme) az 1990-es évek elején az Open
Society Institute iranyitasaval amerikai fejlédés- és neveléslélektannal foglalkozé
pszicholégusok, neveléstudomanyi szakemberek és pedagdgusok dolgoztdk ki a mult
szazad elején kibontakozé reformpedagogidk és a legujabb kutatdsok eredményeire

alapozva.6

A Lépésrél lépésre program Un. nyitott oktatdsi modell, amely a gyermek szlkségleteire,

viselkedésére, tulajdonsagaira, korabbi ismereteire, tapasztalataira épitkezést, és a sajat

4 K. Nagy Emese: Logikai Tablajaték Program.

http://www.lepesrollepesre.eoldal.hu/cikkek/intezmenyek.html

6 Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Freinet, Montessori, Dewey, J. M. Hunt, Vigotsky, J. Bruner, Kaminsky, Piaget
elméleti munkait hasznaltak fel, valamint a mai "British Infant School” példajat a modell felépitésének alapjaihoz.

9


http://www.lepesrollepesre.eoldal.hu/cikkek/intezmenyek.html

fejlodés, tanulasi folyamatban vald aktivitas, felelésség kialakitasara, a kulturalis
sokféleség értékelésére az egyenld esélyek megteremtésére, az aktiv, oniranyitasra és
0nallé dontésekre, egyéni és kozosségi felel6sségvallalasra képes, a demokracia, a nyitott
tarsadalom alapjat képez6 magatartasformak, a  személyes autondmia kialakitasara
helyezi a hangsulyt. Ezért bevonja a gyerekeket a tanuldsi tartalom, a feldolgozas
maddszereinek, Utemének, szervezeti kereteinek kivalasztdsaba is. Az ehhez sziikséges

képességek, kompetenciak kialakitasahoz megfelel6 tanulasi korilményeket biztosit.

AlapvetOnek tartja a természetes tanuldsi folyamatokat, a spontan érdekl6dést, egyéni
tapasztalatokat, kutatd- kisérletez6 munkat. Egymassal kolcsonhatasban fejleszti az
egyént és a koOzosséget, amelynek érdekében sziikséges egylttmikodési készségek

kialakitasat segit6 tanulasszervezési mdédokat preferalja

Ahogy a KIP, Ugy a Lépésrél Lépésre alapjait is az Egyesiilt Allamokban dolgoztak ki,
Magyarorszagon az 1990-es évek kézepétdl alkalmazzak a programot. Ennek tobb célja is

van a hatékony tanulas mellett. Célja, hogy a gyermekek

e ,egy demokratikus tarsadalom aktiv, alkotd tagjava valjanak, felismerjék és
megbecsiiljék az ebben rejl6 értékeket;

o mar iskolai életiik soran, tanuloként dontéseket hozhassanak és gyakorolhassak a
személyes felelb6sségvallalast;

e szocidlis, érzelmi készségeik alakitasaval képessé valjanak az egymas iranti
nyitottsagra;

o pozitiv emberi és k6z6sségi kapcsolatok kialakitasara;

e nyitottak legyenek a vilagra, a vildag komplexitasanak felismerésére, kérdések,
problémak felvetésére, megoldasok keresésére;

e 06nallé, tevékeny magatartasra, 6nallé vélemény kialakitasara, s a csoportra,
intézményre jellemzé nyilt, 6szinte kommunikaciés légkérben képesek legyenek
annak kifejtésére;

o természetes igénnyé valjék szamukra az egész életen at tarté tanulas.”” (Lépésrol

Lépésre honlap)

A program jellemzGje, hogy a napot a gyerekek beszélgetéssel kezdik és azzal is zarjak.
Ezzel 6nmaguk is értékelik a napot, igy adva dinamikat a képzési programnak. Mindezek
mellett fontos a csaladok bevonasa az oktatasba, igy keretet biztositva a képzésnek. A
gyerekek értékelése soran tébb szempontot is figyelembe vesznek, ezzel is hangsulyozva

az egyén komplexitasat.

7 http://www.lepesrollepesre.eoldal.hu/
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Az értékelésnek az adott gyermek fejlodését kell szolgalnia a Lépésrdl Lépésre
programban. Fontos, hogy gyakorlati tanacsokat is nyuUjtson a didkok szamara. A
programban az értékelés nem a tanar kizardlagos feladata, hanem azt a szildvel és a
gyermekkel, tanuldoval kdzosen végzik el, hitelességét az alapos megfigyelés biztositja.
Fontos, hogy tobbféle méddon mérik a gyerekek teljesitményét, az egész személyiségének
figyelembevételével. A sorozatosan megismételt értékelésekkel a fejlodést veszik
figyelembe, a tapasztalatokat konnyen értheté modon osztjak meg az érintettekkel ugy,
hogy a gyerekek erbésségeit emelik ki. A program kozpontjaban a folyamatos tanulas és a
kooperacio all.8 Az értékelés soran hasznaljak a Difer rendszert, valamint a legfontosabb
kompetencia-teriiletekre is odafigyelnek, igy az irds-olvasasra, a matematikara,
kornyezetismeretre és a testnevelésre is. Fontos, hogy amennyire lehet, inkdbb az irasos
értékelés kap hangsulyt, kevésbé az osztalyzads. Az ugyanis nem teszi lehetévé a

differencialt, személyre szabott értékelést.

A Lépésrol Lépésre programban résztvevd iskoldak pedagogusaival késziilt fékuszcsoporton
az interjualanyok nem szamoltak be arrél, hogy a program hatdsat mérnék valamilyen
egyéni maddon. Hasznaljadk a kompetenciamérés eredményeit, de ez nem a program

sajatja.’ A gyermekek értékelését pedig a fent részletezett mdédon végzik el.

4. Kreativ Partnerség

A Kreativ Partnerség egy olyan tantargyakon ativel6 kreativ oktatas és tanulds, amely
tervezés, kozvetités és reflexiok Utjan a tanterv részévé valik. Célja, az iskolak
megsegitése a felbukkano fejlesztési problémak kezelése altal, valamint elkttelez6dés, s a
tanuldk teljesitményében (is) megnyilvanuld pozitiv eredmények elérése. A program nem
muivészeti projekt, kizardlag m(ivészeti produktumokkal; nem korlatozédik a mivészeti
targyakra, s a milvészek nem tanarként vannak jelen az iskoldkban, hanem miivészként,

akik a tanarokkal egyittmikoddve érnek el valtozast.

Az Un. Kreativ Partnerség (Creative Partnerships) program modszertanat az Egyesilt
Kirdlysagban fejlesztettek ki. Kilencvenezer tanar vett részt a program képzésein, és
egymillié gyerek tanult ezzel a mddszerrel (Pat és masok, é.n.). A programot azéta is tébb
orszagban alkalmazzak, jelenleg Litvanidaban, Norvégidban, Németorszagban és
Csehorszagban. Magyarorszagon a 2013/14-es tanév 2. félévében a Pécsi
Tudomanyegyetem M(ivészeti Karanak és a T-Tudok Tuddsmenedzsment és Oktataskutato
Kozpont Zrt.-nek egylttm(ikddésében kisérleti jelleggel indult el a program, a pécsi Budai-

varoskapu Altalanos Iskola hét tagintézményében. A programban &sszesen 210 tanulé, 42

8 http://www.lepesrollepesre.eoldal.hu/cikkek/ertekeles.html
® Fokuszcsoport a Lépésrdl Lépésre Programrdl. Moderator: Németh Szilvia. Kézirat.
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tanar és 14 mivész vett részt. A pilot pozitiv fogadtatasban részestlt mind a részt vevd
egyetem hallgatdi, mind a részt vevl altalanos iskola didkjai és pedagdgusai korében,
viszont az is egyértelm(vé valt, hogy a hazai viszonyokra val6 adaptalas nélkil a program

fenntarthaté modon, sikeresen nem m(ikddtethetd.

Fontos eleme a programnak, hogy kockazatvallalasra készteti az éran résztvevd Gsszes
szakértét, hiszen a mlivészek nem ismerik pontosan példaul a matematika tanitas
modszertanat, és forditva, a tanarok sincsenek teljesen tisztaban azzal, hogy egy-egy
kreativ otlet hogyan is fog hozzajarulni az 6ra sikeréhez. A didkok igy pedig teljesen uj
helyzetbe kerlilnek, hiszen nem hagyomanyos keretek kozott tanuljak példaul a
matematikat, ezért motivaltabbak lesznek. A magyarorszagi programrél egyel6re nem
készllt hatasvizsgalat, a projekt azonban a résztvevék beszamoldi alapjan sikeresnek
mondhaté. Ahol elkezdtek m(ivészeket bevonni a tanitdsba, ott javult a magatartas, a
gyerekek motivaltabbak lettek és elkezdtek Osszetarté csoportként viselkedni, ami a
szocialis kompetencidk javuldsara utalhat. Fontos hangsulyozni, hogy ezek csak az egyes

szerepl6k benyomasai, nem szisztematikus mérési eredmények interpretalasa.

A Kreativ Partnerség soran hasznaljdk az értékeléshez a hagyomanyos osztalyzast is,
azonban kitoltetnek a didkokkal projektértékelé kérddiveket is. A tanuldk véleményt

mondtak a tarsaikrdl, illetve arrdl, hogy kikkel sikerllt kapcsolatba Iépniik.1°

5. Sakkpalota

A Polgar Judit Sakk Alapitvany a Képességfejlesztésért egy Uj modszertani programot
dolgozott ki az altalanos képességek fejlesztésre, a logikus és kreativ gondolkodas

elGsegitésére, a digitalis korban fellépé gondolkodasfejlédési hianyossagok pdtlasara.

A Nemzeti Alaptantervben, az altaldnos iskoldk als6é tagozataban 2013-t6l valaszthato
tantargyként szerepel a sakk, amely alapszabalyait és eszktzrendszerét hasznalva épul be
a normal tanterv alaptantargyaiba, elémozditva ezzel azok készségszint(i elsajatitasat. A

sakkjaték elsajatitdsa nem cél, hanem eszkoz a logikus, kreativ gondolkodas fejlesztésére.

A mobdszer visszahelyezi a sakkot eredeti funkcidéjaba, és taneszkozként a
tananyagatadasat konnyiti meg a gondolkodasfejlesztés altal. A mddszerében nagyon
lényeges szempont, hogy nem a sakkjaték, hanem a sakk, mint szabalyrendszer keril be
a tanitasba. A pedagdgusnak nem kell érteni a sakkjatékhoz, kizarélag a szabalyait kell jol
ismernie. Nem 0nallé tevékenység a sakk, hanem a tananyag feldolgozasanak hattere.
Rendszert, elvonatkoztatdsi terepet, atlathato, kézzelfoghatd viszonyokat ad, vagyis

kivaléan potolja a digitalis kulturaban hianyzoé tapasztalatokat.

10 Fdkuszesoport a Kreativ Partnerségrél. Moderator: Németh Szilvia. Kézirat.
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A program soran tobbféle értékelést is alkalmaznak. Az egyik a KIP esetén mar részletesen
elemzett, személyiségkozpontl kognitiv profil teszt. Ennek soran tehat az egyes
gyerekeket 6nmagukhoz mérik, és ez alapjan dolgozzak ki az egyéni fejlesztési célokat és
hatarozzak meg, hogy az osztalyban milyen mdédon oktassanak.!! A programban résztvevo
iskoldk tanaraival készilt fékuszcsoporton elhangzott, hogy az Uj mddszer szerint tanitd
osztalyokban a kontroll osztalyokhoz képest szignifikans mértékben javultak az

eredmények, vagyis a program eredményes hatranyos helyzet( régidkban.

6. Az innovativ magyar oktatasi programok hatasvizsgalatai
A fent részletezett iskolai programok kozll csak kevésnek késziilt kiils6 értékelése, néhany

azonban mar rendelkezik ilyen vizsgalattal, a kovetkez6kben ezek eredményeit mutatjuk
be.

Mivel a Lépésrdl Lépésre program mar 1994 mikodik Magyarorszagon, ezért késziltek
kutatasok, amelyek a program sikerességét vizsgaljak. A programba belép6 iskoldk kozott
sok olyan volt, ahol magas hatranyos helyzetl didkok aranya, ezért kliléndsen fontos a
kilso értékelés. Egy, az ezredforduldn lezajlott kutatads szerint a Lépésrol Lépésre program
hatdsara a programban résztvevo eltér6 tantervl, specidlis iskolakban tanuldé gyerekek
jobb eredményeket értek el mar 2 tanév alatt, mint a normal tanterv(i,'? specialis
tanmenetl iskoldkban tanuld, hasonld szocidlis helyzetl tarsaik (Zagon, 10-11. oldal,
2014). A kutatas soran - kontroll iskolakat bevonva - vizsgaltak a gyerekek szokincsét,
valamint az altalanos iskolaérettségtiket (Becze, 2010). Magyarorszagon 4-4 iskola vett
részt a kutatdsban. A bemeneti eredményeket elemezve kidertlt, hogy a programban részt
nem vevo, kontrollcsoportként szolgald didkok szdékincse nagyobb, mint a programban
résztvevOké. Kllonbség a mérés végére is maradt, azonban a programban résztvevék
gyorsabb Utemben fejlédtek, igy lemaradasuk nagy részét ledolgoztak. A masodik év
végére a gyerekek mar a normal tanmenetl osztalyok szintjén teljesitettek, ezért at tudtak
kerlilni azokba. A kutaték altal létrehozott viselkedési- és tudasindex tekintetében a
kisérleti osztalyok teljesitettek jobban mind az iskolaba l|épéskor, mind a vizsgalat
zarasakor. (Becze, 177-178. oldal, 2010)

Vagyis a program alkalmas lehet arra, hogy a rosszul teljesit6, hatranyos helyzet(
gyerekeket segitsen hozza a sikeres iskolai palyafutdshoz. Mivel azonban a mérést
mindossze két évig és kis mintan végezték, ezért nehéz megbecsilni, hogy hosszu tavon

is hasonldan sikeres-e.

1 http://www.sakkpalota.hu/index.php/hu/sakkpalota-program
12 £z 3 kéznyelvben el&itéletektdl nem mentesen kisegitének nevezett iskolatipus.
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A programot alapvetGen altalanos iskolak als6 tagozataban alkalmazzak, ezért nem lehet
megmondani, hogy milyen hatdsa van a lemorzsolédasra. Azonban a program erésen
motivalja a kezdeti idokben a tanuldkat, ezért lehetséges, hogy korikben alacsonyabb a
lemorzsolddas aranya az azonos szocialis hatter(, a programban nem részt vev6 didkokhoz

viszonyitva.

A Kreativ Partnerséget Magyarorszdgon még nem vizsgaltak, azonban Egyesiilt
Kiralysagban készliltek értékelések a programrol. Ezek alapjan a program hatasara javult
az iskolai jelenlét, vagyis kevesebbet hidnyoztak a gyerekek. A didkok a tanulasban
motivaltabba és lelkesebbé valtak a program hatasara. Statisztikailag kimutathatd
mértékben javult a didkok teljesitménye az értékelések alapjan. Javultak a didkok szocialis
képességei, igy példaul az egylttm(ikédésre valé hajlanddésaguk. Nagyobb ardnyban valtak
képessé arra, hogy sajat oOtleteket dolgozzanak ki és hajtsanak végre. A gyerekek
kénnyebben miikodtek egyltt nemcsak a sajat szileikkel, de a teleplilés kozosségével is.
Az értékel6k szerint az iskolak jobb, viddmabb intézménnyé valtak a program hatdsara.
(Pat és masok, é.n.) Az Ofsted!3 (Ofsted, 2006) jelentése kiemeli a fentieken kivll, hogy
a mlvészeket és a tanarokat gondosan képezték ki és parositottak, igy jol tudtak egyutt

dolgozni.

Horvath Jézsef egy el6adasaban foglalta 6ssze, hogyan is zajlik a mérés-értékelés a
Sakkpalota programban. Ugy véli, a személyre szabott fejlesztést tobbek kozott a
személyiség- és fejlettségbeli kilonbségek mellett az eltérd szocio-6kondmiai is indokolja.
Kulonbség lehet a gyerekek motivaciéos bazisaban, valamint az 06nalld tanulas
készségekben is. Cél az oktatas hatékonyabba tétele, hogy alkalmazhaté tudast kapjanak
a didkok. Sajat mérései szerint a didkok harmada eltéveszti a beszédhangok egy részét. A
Sakkpalota program hatdsara javultak a szocidlis készségek, az irdsmozgas koordinacidja.
Jobban képesek Uj helyzetekben a kordbban tapasztalt 6sszefliggéseket alkalmazni, és
jobban teljesitenek az elemi szamolasi képességeket mérd teszteken is. Kilondsen
nagymértékben javult a gyerekek teljesitménye a Sakkpalota program hatdsara a
beszédhangok meghalldsa tekintetében. Osszességében tehat javultak a gyerekek

alapkészségei.

Horvath Osszevetette a Sakkpalota program eredményeit egy olyan iskolaval, ahol a
gyerekek nem az ebben a programban kialakitott mddszerekkel tanulnak. Hogy
megdfeleléen tudja ellendrizni a kapott eredményeket, regressziés modelleket épitett,
melynek az lett az eredménye, hogy a programban résztvevé gyerekek gyorsabban

fejlédnek, mint azok, akik nem vesznek benne részt. A sokrétl elemzés utédn elmondhaté,

13 Office for Standards in Education
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hogy ennek a programnak is mérheté pozitiv hatdsa van a gyerekek fejlédésére a

kontrollcsoporthoz képest.

7. Oktatasi programok hatdsanak és bevaldsanak értékelése

Az elmult évtizedek soran részletes modszertana alakult ki az oktatasi programok
hatasvizsgalatanak. Az ilyen értékelések egyik alapvetése, hogy minden oktatasi
programot a kozjo érdekében vizsgalni kell. Egy pedagdgiai rendszer hatasat azon lehet
lemérni, hogy valtozott-e a hatasara a gyerekek iskolai teljesitménye. Hogy a rendszer
milyen hatasokat kivan elérni, azt a program elején definialni kell, hogy a késObbi
vizsgalatok soran lehessen valamihez viszonyitani az értékelés soran kapott
eredményeket. Anélklil azonban nem lehet eldonteni egy-egy oktatasi programrol, hogy
az mikodoképes-e, hogy azt ki ne probalnak. Ezért a vilag sok orszagaban vezetnek be

kiprébalas nélkll oktatasi innovacidkat, melyek tesztelése éles helyzetben torténik.

A bevalas abban kilénbozik a hatastdl, hogy attdl, hogy egy pedagdgiai innovacio
bizonyitottan hatasos, még nem biztos, hogy be is valik. Ennek oka lehet az példaul, hogy
a rendszer nem eléggé 6sszehangolt vagy az alkalmazasara az iskolak és a pedagdgusok
nincsenek kell6képpen felkésziilve (Falus és masok, 2012). Az azonban nem képzelheto el,
hogy egy program bevalt, de nincs hatdsa. Ahogy a hatast is csak a gyakorlatban lehet
tesztelni, Ugy elméletben arra sincs mod, hogy kideruljon egy program bevalik-e vagy sem.
A kllénbség a bevalas- és hatasvizsgalat k6ézott az, hogy mig az utébbit tudomanyos
kritériumoknak megfeleléen végzik el, addig az els6t valamilyen dontés koveti, nem
feltétlenil tudomanyos szempontok szerint. Példaul politikusoknak kell eldontenitik, hogy
folytatédjon-e az adott iskolai program vagy sem. Hogy bevaljon egy-egy program, ahhoz
arra van szilikség, hogy biztosan ne okozza a teljes rendszer sérlilését, s6t, esetleg még

javitsa is a gyerekek teljesitményét, és a program megvaldsithatd legyen.

Mivel a vildagon egyre tobb helyen kerlilnek bevezetésre kiprébdlas nélkil oktatasi
programok, ezért szliikséges el6re meghatarozni, hogy milyen sztenderdeknek kell
megdfelelniiik, hogy bevalasukat értékelni lehessen. A kovetkez6k példdk lehetnek a

bevalasi vizsgalatokkal kapcsolatos el6zetes kovetelményekre:

e ,a vizsgdlatot megfelel6 kompetenciaval rendelkezb6 szakértbknek kell végeznie,
kutatas-maodszertani szempontbdl korrekt tervre (,survey design”) kell éplilnie, és
minéségbiztositottnak kell lennie;

e a vizsgalatnak mérheté adatokat kell szolgaltatnia;

e az adatoknak magukban kell foglalniuk a szandékolt tanuldsi eredmények elérésére

vonatkozoé adatokat (tanuloi teljesitménymérés);
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e az adatoknak a szandékolt tanulasi eredmények kellben széles kérére kell
vonatkozniuk (azaz nem szoritkozhatnak a kénnyen mérheté tanulasi eredmények
tul sziik kérére),;

e a mérhetb adatokat kvalitativ értékelésnek kell kiegészitenie, és ennek a vizsgalat
soran megfelelé sulyt kell kapnia;

e a vizsgalatnak egyszerre kell az adott programot alkalmazé és azt nem alkalmazd
populaciordl (kontrollcsoport) adatokat kézéinie;

e a vizsgalt populacidkban biztositani kell a véletlenszeriiséget;

e avizsgalatnak ,bemeneti” és ,kimeneti” adatok 6sszevetését kell tartalmaznia;

e a bemeneti és a kimeneti adatfelvétel idbépontja kézott kellben hosszu idének kell
eltelnie (ez altalaban minimum a program alkalmazasanak az idétartama);

e az adatoknak tébbféle forrasbdl kell szarmaznia (tanuldi, iskolai, tanari, kérnyezeti
adatok);

e a vizsgalat eredményeit megfelel6 szinvonald, a vizsgdlatot megfelelben
dokumentald szakértéi jelentésben kell 6sszefoglalni.” (Falus és masok, 221-222.
oldal, 2012)

A hatasvizsgalat elkészitése soran el6sz6r mindig a hipotéziseket kell megfogalmaznia a
kutatoknak, ehhez kapcsoléoddoan pedig a fogalmakat is tisztazniuk kell, ahogy ki kell
alakitaniuk az elméleti keretet is. A kiilonb6z6 kutatdsi kérdésekhez eltéré eszkézok
kapcsolédhatnak. Lehet mar |étez6 adatbazisokat hasznalni, de elképzelhetd az is, hogy az
érintettekkel interjukat készit a kutatd vagy kérdoiveket toltet ki velik. Az adatok
begyljtése utan értelmezni kell a kapott eredményeket, és el kell donteni, hogy
megerdsitik vagy elvetik a kiinduld hipotézist. Hatdsvizsgalat esetében példaul azt, hogy

javult-e a gyerekek teljesitménye az adott program hatdsara (Falus és masok, 2012).

7.1  Oktatasi programok értékelése a bevezetés el6tt, a bevezetéskor
Az egyes pedagdgiai Ujitdsok értékelését kisebb, iskolai |éptékben elvégezheti egy-két
szakértdé is. Egy tudomanyos-szakmai szakérté6 véleményt tud késziteni arrél, hogy
mennyire felelnek meg a pedagdgiai programban leirtak az adott tudomany
sztenderdjeinek. Véleményezi, hogy pontos-e a fogalomhasznalat. A pedagdgiai szakért6
vizsgalja, hogy a tanterv kompatibilis-e a torvény altal eldirt feltételekkel, figyelembe véve
az adott életkoru csoport sajatossagait. A felhasznaldi oldalt is képviseli egy szakért6 egy
bevezetés el6tt all6 tanterv esetében. Neki a mindségbiztositdsban van fontos szerepe. O
vizsgdlja azt, hogy mennyire érthetd nyelvileg, mennyire tanulhaté a tananyag. Ertékeli,
hogy megfelel-e az (j tanterv a koézoktatdsban adott feltételeknek. Feladata annak
véleményezése is, hogy segiti-e az adott program az életkorban elvarhato képességek és

készségek fejlodését (Falus és masok, 2012).
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A kovetkezdkben néhany konkrét oktatast érintdé program hatasvizsgalatainak modszertani

megfontolasait részletezzik.

7.2 Integralt Pedagogia Rendszer (IPR) értékelése
Az oktatdsi hatasvizsgalatok soran mindig az a kérdés, hogy a programnak volt-e hatasa
a programban résztvevd gyereknek azokhoz képest, akik nem vettek benne részt. Ilyen
hatdsvizsgalatra példa Kézdi Gabor és Suranyi Eva tanulménya. (Kézdi - Suranyi, 2008)
Kutatasi kérdésiik az volt, hogy az iskolai integraciénak milyen hatasa van a gyerekek
tanulmanyi eredményére, tovabbtanulasi terveire, attitldjeire, elGitéletességére. (Major és
masok, 79. oldal, 2013) A probléma megvalaszoldsahoz kivalasztottak iskolakat, amelyek
részt vesznek a programban és olyanokat, amelyek nem, igy kontroll csoportként tudtak
szerepelni a kutatasban. Mindkét csoportba 30-30 iskola tartozott. A kontroll iskolaknak a
programban résztvevl iskolakkal egy régidoban és azonos telepliléstipusban kellett
elhelyezkednie. A potencidlisan megfelel6 kontroll iskoldk kézll részvételi esélypontszam
becsléssel'* valasztottak ki a program résztveve iskoldkhoz leginkabb hasonldakat. A két
iskolacsoport végul megegyezett a csaladi hattérben és a program elGtti iskolai
teljesitmény tekintetében, az atlagos kompetencia-pontszam némileg magasabb volt a
résztvevl iskoldkban. Ez alapjan arra jutottak a kutatdk, hogy a program hatasa nélkil a
programban résztvevd iskoldk a kontroll iskoldk atlagos eredményéhez hasonldan

teljesitettek volna a kompetenciamérésen.

A hatasvizsgalathoz sziikséges adatokat harom éven keresztll gy(jtotték, igy a diakok
kognitiv és nem kognitiv képességeit, csaladi hattertket, iskolai eredményeiket,
attitidjeiket. Fontos, hogy a program végén a mérés soran a két csoport atlagos
kulénbségét vizsgaltak. Az eredmények alapjan a programban résztvevs iskolak tanuldi
jobban teljesitettek a teszteken, mint azok a gyerekek, akik kimaradtak a programbdl. Az

atlagos kulénbségek atlagos kilonbsége (diff-in-diff modszer) alapjan szamolt eredmény

14 ,A részvételi esélypontszam (propensity score) a parositds alapjaul szolgald valtozok sokasagat statisztikai
modszerekkel egyetlen jellemzébe tomoriti; ez a jellemzd pedig a programban valé részvételnek az emlitett
valtozok felhaszndldsaval becsiilt valdszinlisége. Ezt a becsiilt valdszinliséget nevezik az angol nyelvd
szakirodalomban propensity score-nak, de a jelen kézikdnyvben mi ezt részvételi esélypontszdmnak fogjuk hivni.
A modszer alkalmazasa soran az elemzé el6sz6r meghatarozza, hogy melyek azok a valtozék, amelyek mind a
programba vald bekeriilést, mind a vizsgdlni kivant kimeneti valtoz alakuldsat befolydsoljdk. Fontos, hogy ezek
a jellemz6k mind a program megkezdése elGtti helyzetet tiikrozzék, s6t, abban az esetben, hogyha az utélagos
mérésben torzitast okozhat a programban valé részvétel, akkor a mérés idGpontja is a programba vald bekeriilést
megel6z6en torténjen. Ezt kdvetGen az elemz6, ezeket a valtozdkat felhasznalva, becslést készit az egyes egyedek
programba kerilési valdszinlségére, majd minden programcsoportbeli egyedhez hozzarendel egy olyan,
kontrollként hasznalt egyedet, amelynek ugyan nagyon hasonld volt az esélye a programba keriilésre, mégis
kimaradt abbdl. Az igy kivalasztott kontroll-egyedek alkotjdk majd a kontrollcsoportot, a program- és a
kontrollcsoport eredményvaltozéjanak atlaga kozotti kilénbség pedig megadja a program becsilt hatasat.”
(Major és masok, 65-66. oldal, 2013.)
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kulénbségek statisztikailag szignifikdnsan eltérnek egymastol, igy tehat nem a mintavétel
hibajabdl ered a hataskilonbség. Nemcsak a képességeik javultak a programban résztvevo
didkoknak, hanem 9 szazalékponttal magasabb volt kozottik az érettségit adéd
intézménybe felvett gyerekek aranya. A korabbi eredményekhez hasonldan, statisztikailag

ez is szignifikans kapcsolat.

7.3. A kiemelt oktatasi korzetek hatasvizsgalata
Az oktatas minden orszagban a tarsadalmi mobilitas egyik legfontosabb csatornaja. Ezért
sok orszagban prdébalkoztak kiemelt oktatdsi korzetek létrehozasaval. Ezek a korzetek
altaldban arra szolgdlnak, hogy azokon a terlileteken, ahol a szocidlis és oktatasi
problémak sir(isédnek kiemelt tdamogatassal prébaljak javitani a koérnyékbeli gyerekek
késbbbi esélyeit az oktatdson keresztlil a munkaer6-piacon. Ilyen korzetek hoztak létre az
Egyesilt Kirdlysdgban, Franciaorszagban vagy Belgiumban is. Mivel ezekben az
orszagokban nagy hangsulyt fektetnek a kormanyzati programok hatasvizsgalatara, ezért
nagyszamu kutatas all rendelkezésre, hogy valdban sikeresek-e, meghoztdk-e az elvart
eredményeket, javult-e a hatranyos helyzet(i terileteken laké gyerekek oktatasi
teljesitménye. A kiemelt oktatdsi korzetek hatdsvizsgalatainak néhany mddszertani

problémajat Varga Julia (Varga, 2014) tanulmanya alapjan fogom bemutatni.

A Franciaorszagban létrehozott Oktatdsi Prioritdsa Korzeteket (ZEP) 1982-ben hoztak létre
el6szor nagyvarosi, gettésodott kérnyezetben. A programot tobb mint 10 évvel késébb
kezdték el értékelni, az els6 tanulmany 1994-ben jelent meg. A program hatasat egyszerl(
regresszios technikakkal vizsgaltak, kiszlirve a tanuld csaladjanak szocidlis hatterét. Az
értékelés alapjan a program nem volt sikeres, ugyanis nem javult jobban a programban
résztvevl diakok teljesitménye, mint a hasonld helyzet(i, de a kiemelt ellatasban nem
részesiloké. Volt olyan értékelés, amely részeredményrél szamolt be, miszerint csokkent
az altalanos iskolai bukasok aranya, ettdl fliggetlenll azonban a gyerekek teljesitménye
nem noétt. Felmerlltek moddszertani problémak az értékelés soran. Az iskolak nem
véletlenszer(ien kerlltek be a programba, hanem a kifejezetten rossz helyzetleket
valogattdk be. Vagyis a szelekcids hatds miatt torzitott eredményeket kaphattak csak,
tehat nem tudtak vizsgalni, hogy a program hatasara valtozott-e a gyerekek teljesitménye
vagy valamilyen egyéb tényez6 okozta ezt. Az értékelés soran azt kell mérni, hogy a
programba bekerilt gyerekek teljesitményvaltozdsa hogyan tér el a hasonld helyzet(i, de
a programba be nem kerlltekétl. KésG6bb mar a ZEP értékelés soran alkalmaztdk a
kulonbségek kulénbsége modszert, ami megfelel a hatdsvizsgalatokkal szemben
tdmasztott mddszertani kovetelményeknek. A program hatdsat a kévetkez6 valtozdkkal
vizsgaltak: ,a) a tanuldok teljesitménymérésen elért eredményével; b) annak
valdszinliségével, hogy végzettség megszerzése nélklil fejezi be egy tanuld az iskolat; c)

annak valdszinliségével, hogy a tanuld eljut 8., illetve 10. osztalyig; és d) annak
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valdszinliségével, hogy sikeres zarovizsgat tesz.” (Varga, 6. oldal, 2014) A fejlettebb
madszertani apparatussal rendelkez6 értékelések is arra jutottak, hogy a program nem

volt sikeres, a tanuldk teljesitménye nem javult a program hatasara.

A sikertelen programot a 2000-es években atalakitottak, és létrehoztdk a ,Torekvés a siker
halézata” és a ,Tanulmanyi siker haldézata” elnevezésl programokat. Ezekben a
programokban a halézathoz tartozo iskolak tobblet tamogatasa révén probaljak javitani a
gyerekek teljesitményét. A program a 2007-es évben indult, az elsé értékelések pedig mar
el is késziiltek. Ezek mddszertani ereje abban rejlik, hogy a hatasvizsgalat soran kisz(irik
a torzitd tényezbket, példaul azt, hogy a programban résztvevl iskoldkban mar a
kiindulaskor is rosszabbul teljesitd gyerekek tanultak. Masik torzitd tényezd lehet az is,
hogy 6énmagaban a program is megvaltoztathatja a benne résztvevo didkok Osszetételét
azaltal, hogy azok a csaladok, akik ugy gondoljdk, a programban szerepl6 iskolak
rosszabbak mas intézményeknél, elkezdhetik mashova jaratni gyerekeiket. Hogy ezeket a
madszertani problémakat megoldjak, szakadasos regressziot alkalmaztak. (A programba
egyéb feltételek mellett olyan iskolak kertlhettek be, amelyek tanuldinak 67 szazaléka
hatranyos helyzetl. A kontrollcsoportba sorolt intézményekben ez az ardny éppen 67
szazalék alatt van, igy a klszobérték alatti iskoldk nem kilénboznek jelent6sen a
kuszobérték feletti iskolaktol.)> A program hatasara er6s szegregacids tendenciak indultak

meg.

Az Egyesilt Kirdlysagban is préobalkoztak kiemelt oktatdsi korzetek létrehozasaval. A
Kivalésag a Varosban (EiC) elnevezésl(i program célja az volt, hogy nagyvarosok
elgettosodott terliletein javitsa a kodzépiskolasok esélyegyenlfségét. Ezt a programot
folyamatosan monitorozta az Ofsted, illetve mas kutatoéhalozatok is. A teljesitményvaltozas
mellett vizsgaltdk a didkok a hidnyzasok szamanak alakuldsat, magatartasat, tanuldshoz
kapcsolodé attitlidjeiket. Az adatokat tobb éven keresztil gy(ijtotték, kvantitativ és

kvalitativ mdédszereket is alkalmazva.

15 A moddszerrdl b6vebben: Major és masok: 88-89. oldal, 2013.)

19



A kvantitativ elemzéseket tébbféle mddon is elvégezték. Ezek kozll az egyik a részvételi
esélypontszamon alapuld parositasi modellek alkalmazasa.'® Ezen kival felhasznaltak a

kulénbségek kulénbsége eljarast, és alkalmaztak tébbszintl regresszidt is.'”

7.4. Kozoktatasi fejlesztéseket célzéd tamogatasok értékelése
Mivel nemcsak maganak az egyes konkrét pedagodgiai programoknak lehet hatdsa az
iskolarendszer teljesitményére, hanem a kilénb6z6 fejlesztési (pl: infrastrukturalis,
gépészeti) elképzeléseknek, érdemes néhany maddszertani elemet ezek értékelései kozil
megemliteni. A Hétfa kutatdintézet 2013-ban végezte el ,A kézoktatas fejlesztését célzo
NSRK-tamogatasok értékelését”, amiben részletesen leirjak a kutatds mddszertanat is. Az
értékelés célja az volt, hogy kideriljén, hatékonyan kéltétték-e el az Eurdpai Unidbdl

Magyarorszagra érkez8, kbzoktatas fejlesztésre szant pénzeket.

T6bb eljarast is alkalmaztak, hogy minél megbizhatobb eredményeket kapjanak.

e ,0konometriai elemzést végeztiink a tamogatasi adatok (EMIR) és a
kompetenciamérés

e intézményi adatainak 6sszevetésével,

e feldolgoztuk a korabbi értékelések, elemzések eredményeit és 6sszevetettiik a

o fejlesztéspolitikat meghatarozo stratégiai és végrehajtasi dokumentumokat,

e tizendt esettanulmanyt készitettiink az oktatasi rendszer eltéré tulajdonsagaival
biré intézményeirél, fejlesztési/palyazati szokasaikrol

e interjukat készitettiink az oktatasi rendszert és a fejlesztési rendszert ismerd
szakértbkkel.” (Balas és masok, 20. oldal, 2013)

Az oOkonometriai elemzés sordn a probit regresszios modellek paneladatbazisokra
kialakitott valtozatadt alkalmaztdk, vagyis azt becsllték meg, hogy minden egyéb
korilmény valtozatlansaga mellett, javult vagy romlott-e az adott intézmény teljesitménye
a fejlesztési programok hatdsara. Ahhoz, hogy a kapott eredményeket verifikaljak, oktatasi
szakértbkkel készitettek félig strukturalt interjukat. Cél volt az is, hogy megértsék a
fejlesztéspolitika dontési kornyezetét. Az esettanulmanyok megirdsahoz interjukat
készitettek az iskoldk fenntartdival, az intézményeken bellil pedig azokkal a személyekkel,

akik felelések a palyazatirasért. Céljuk az volt, hogy megértsék, milyen szokasok,

6 A moddszer alkalmazdasa soran az elemzd el6szér meghatarozza, hogy melyek azok a valtozok, amelyek mind
a programba vald bekertlést, mind a vizsgalni kivan kimeneti valtozo alakulasat befolyasoljak. Fontos, hogy ezek
a jellemz6k mind a program megkezdése el6tti helyzetet tiikrézzék, s6t, abban az esetben, hogyha az utdlagos
merésben torzitast okozhat a programban vald részvétel, akkor a mérés idépontja is a programba val6 bekerilést
megel6zéen torténjen. Ezt kbévetben az elemzO, ezeket a valtozokat felhasznalva, becslést készit az egyes
egyedek programba kerlési valdszinliségére, majd minden programcsoportbeli egyedhez hozzarendel egy olyan,
kontrollkent hasznalt egyedet, amelynek ugyan nagyon hasonld volt az esélye a programba kerulésre, mégis
kimaradt abbdl. Az igy kivalasztott kontroll-egyedek alkotjak majd a kontrollcsoportot, a program- es a
kontrollcsoport eredményvaltozdjanak atlaga kozotti kiulonbség pedig megadja a program becstlt hatasat.”
(Major és masok: 66. oldal, 2013)

17 A regresszid elemzés olyan fajtaja, amikor a kilonb6zé valtozokat az elemz6 kilonb6zé szinteken csoportba
rendezve hasznalja fel. Példaul a tanuldkat kohorszokba rendezi, és ezeket csoportositja az iskolan belil. Az egy
kohorszba tanuldk nagy valdszinliséggel jobban hasonlitanak egymasra, mint a mas csoportokba tartozo tarsaik.
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motivaciok befolyasoljak a palyazasi hajlanddsagot. Vizsgaltak, hogy mennyire sikeresek
az egyes intézmények, milyen a fenntartdjuk tipusa, és hogy milyen terileti kilénbségek
jellemzbek a kornyezetikre, illetve, hogy az elnyert palyazat befolyasolta-e az intézmény
életét. Lathato, hogy egy kdzoktatasi program értékelését nagyon sokféle modszerrel lehet
elvégezni, egy-egy eljaras 6nmagaban ugyanis csak a valtozasok egy kis szeletét képes a
felszinre hozni. A hatasok 0sszességét ugyan soha nem lehet pontosan megmérni, ugyanis
mindig vannak meg nem figyelhetd tényezOk, a kevert mddszerrel készilo elemzések
mégis inkabb képesek arra, hogy megvilagitsak, torténtek-e, és ha igen, milyen valtozasok

a program hatasara.

Arra jutottak, hogy a fejlesztések elkezdése és az értékelés kozott tul kevés ido telt el a
szisztematikus vizsgalathoz, azonban azt feltételezik, hogy ezek hatdsara javulhatnak a
kompetenciamérésen elért eredmények. Az esettanulmanyokbdl arra kévetkeztettek, hogy
az iskolak a finanszirozasi nehézségek miatt egyre inkabb palyazatokbdl tartjdk fenn

magukat.

Lehetdség van arra is, hogy konkrét programok bevalast is elemezzék a kutatdk. Ehhez a
kovetkez6 javaslatok szilettek. Ezek kozil tobb azért fontos, hogy a nagyobb, atfogd
elemzést késziték szamara kdonnyen hozzaférhet6 és rendszerezett adatbazisok alljanak

rendelkezésre.

o, Az akcidkutatas megvaldsitasa, a munkanaplok vezetésének és a fejlesztési gyakorlatnak

a folyamatos nyomon kévetése, szupervizidja és dokumentalasa;

ea fejlesztést kovetben a tanuldk elGrehaladasanak, fejlédésének kimutatasa a nyomon
koveté felmérésekkel, az adatok dokumentalasa; az elkésziilt munkanaplok ellenbrzése és
a ‘kapcsos kényv’ megszerkesztése, (amelyben régzitjiiik a tanulasi tartalmakat,
modszereket, a tanulashoz sziikséges eszkézbket, a kornyezeti feltételeket, a tanulasi

eredményességet értékelb eszkbzbket és a tanitashoz sziikséges kompetenciakat);

ea kapcsos kényv kidolgozasat kévetben és a tanulasi-tanitasi tapasztalatok alapjan a
fejlesztést atvevi-kévetd iskolak és pedagdgusok palyazati uUton térténé felkérése,

felkészitése és a fejlesztés kiterjesztésének kiprobalasa;

ea kapcsos kényv alkalmazasi tapasztalatainak oésszegylijtése, a tapasztalatok és a

felmérések eredményeinek elemzése;
ea szlikséges taneszkézdbk és feladatgylijtemények kéziratainak elkészittetése;

eaz eredmények Osszefoglalé feldolgozasa, a megbizdval, a fenntartokkal, a szakmai
partnerekkel, szervezetekkel, intézményi halézatokkal toérténd ismertetés (roadshow,

konferencia, publikaciok stb.);

21



efolyamatosan: a fejlesztés publikalasa az OKI honlapjan, interaktiv forumok szervezése,
a szakmai bizottsaggal és a partnerekkel valé folyamatos kommunikacio (példaul szakmai

nap szervezése),;

ea fejlesztés minbségbiztositasanak és finanszirozasanak menedzselése” (Falus és masok:
49-50. oldal, 2012).

8. Osszefoglalas

A tanulmanyban Osszefoglaltuk négy innovativ magyarorszagi oktatasi program értékelési
gyakorlatat az elérhetd informacidk alapjan. Ezekbdl kiderilt, hogy minden programban
nagy hangsulyt fektetnek arra, hogy az értékelés soran a gyerek egész személyiségét
vegyék figyelembe. Ezért minden esetben az osztalyzason kivil alkalmaznak valamilyen
komplexebb értékelési eljarast is, ami jobban tudja kovetni egy gyerek Osszetett

személyiségét.

A tanulmany masodik részében az oktatasi programok hatdsanak és bevaldsanak
vizsgalatat mutattuk be. A cél az volt, hogy kideriljon, mennyire fontosak ezek a
vizsgalatok. Emellett az is cél volt, hogy bemutassuk azt is, hogy ezekhez az elemzésekhez

milyen bonyolult és sokrét(i modszertani apparatusra van szikség.
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