Egylittnevelés és kiilon oktatas — kitekintés

A Z6ld Kényvben (2008) is ismertetett modell kiindulépontja, hogy a kézoktatas kiegyenlitett
szakmai szintl es feltételrendszer( oktatasi intézményekben folyik, azaz az alaptantervben
rogzitett tudds es kompetencia megszerzésének feltételrendszere
mindenitt egyforman adott, a tobbletoktatasi szilikséglet
megjelenése pedig a gyermek képességeire, adottsagaira vezethetd
vissza. A magyar kozoktatdsi rendszerben olyan anomalidk
léteznek, amelyek miatt a kozoktatds szakmai és finanszirozasi
szinvonala egyarant egyenetlen. Ebb&l nem az kovetkezik, hogy a
modell nem j6, hanem az, hogy az 1. csoport (nincs tobbletoktatasi
szlikséglet) nagysaga a varhatonal kisebb.

Hogyan csokkenthet6 ez?

a 2a csoport esetében a megfelel6en képzett pedagdgusok kezében a normaértékeket
tartalmazd szlrdeljarasok tamogathatjak a megfelel6 azonositast; a korrekcids segités a
pedagdégus feladata

a 2a és 2b csoport kozotti differencidlas feltétele a megfelel szakdiagndzis készitése és
specializalt szakemberek szolgdltatasainak biztositasa

a 3. csoport azonositasanal jol sztenderdizalt és karbantartott méréeszkozok, olyan

protokollok, amelyek az azonositasi folyamatban biztositjak a kompatibilitast.

A fentieken tul a tobbletoktatasi és kilonleges nevelési igényekbdl adddd sziikségletek
statisztikdban is megjelend megoszlasat jelentésen befolydsolja, hogy mennyiben a
cimkézéshez kotott a szolgaltatashoz torténd hozzaférés. Britanniaban példaul egy ilyen
modell bevezetése azt (is) eredményezte, hogy 12 ezerrl 22 ezerre novekedett az
azonositott gyermekek szama. Tehat mikozben uUgy gondolnank, hogy a takarékosabb
financidlis er6forras-felhasznalast tdmogatja a cimkézéshez kotott szolgaltatas — ennek
ellenreakcidjaként a segit6 szakszolgaltatasok iranti igény figyelheté meg.

Tovabbi kérdés, hogy ebben az azonositasi folyamatban mennyire erSteljesen érvényesil
egy orvosi modell (amely a tényleges integracié ellen hat) és milyen mértékben kapnak
nagyobb vagy kisebb szerepet az 6koldgiai szempontu megkozelitések és mérések, amelyek
a gyermeket az adott tdrsas és targyi feltételrendszerekben torténé eredményességét,
boldogulasat is szamitasba veszik — egyben tdmogatva a pedagdgiai kornyezet
felel6sségének és kompetencidjanak hangsulyossa tételét. A ,,Daffodil poject’ nev(, 2008 és
2010 kozott zajlo COMENIUS-CMP projektben a magyar beszamold szerint egyetlen olyan
eljardst sem hasznalnak rendszeresen a kiilonleges banasmodot igényl6 gyermekek
azonositdsa soran, amely a gyermeket a kdrnyezetében vald funkciondldsat vizsgalna.

A cimkézés pontja a tobbletoktatasi-szolgaltatasi kontinuumon (azaz a 2a/2b vagy a 2b/3)

kolcsonhatasban all a segit6 szakmai szolgaltatasok hozzaférhetGségével. Példaul

Finnorszagban, csak akkor keril sorcimkézésre, amikor a nemzeti alaptanterv

kovetelményeinek moddositasa sziikséges 3. csoport kontinuumaban - a

tobbletszolgaltatdsok a kozoktatdsi intézményekben vehetd igénybe, folyamatos szakmai
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team-munka jellemz6 a pedagdgus és a segité szakmak képvisel6i kozott. Britannidban a 2b
kontinuumban mozog a cimkézési folyamat, ahol olyan torekvések vannak, amelyben két
|épcsét épitenek be a hivatalos cimkézés kezdeményezése el6tt. Az elsé 1épcséfokon (School
Action) a tanuld eredményességének méréséhez kotott az iskola altal biztositott
tobbletoktatas (iskolai er6forrasokkal). A masodik I1épcséfok (School Action Plus) keretében
a helyi oktatasi hivatal (LEA) altal biztositott segit6 szakmai szolgaltatasok igénybevétele
torténik. Ha mindezek ellenére is eredménytelen vagy lemaradé gyermek — akkor
kezdeményezhet6 a cimkézési folyamat. (ltt is tetten érhetd a No Child Left Behind — USA —
azon alapelve, hogy a bizonyitottan hatékony beavatkozdsok kudarca esetén torténik
formalis azonositds.) Ebben a modellben minden kozoktatasi intézményben taldlhatd egy
olyan felel6s személy, aki a folyamat menedzseléséért felelGs és jellemz6 valamilyen segit6
szakma jelenléte az iskoldban (Code of Practice, January 2002, DFES). Magyarorszagon a
megbizhato és megfelel6en sztenderdizalt pedagdgiai mérbeszkozok hianyaban gyakran a 2a
csoportban is az azonositds kezdeményezése torténik a tobbletszolgaltatdsokhoz torténd
hozzaférés érdekében.

Ezek a példak egyben egy kontinuumot is leképeznek a cimkézés pontjat illetGen.

A fenti folyamatban az er6forrdsok hatékony felhasznaldsarél is eltéré6en gy6z6dnek meg a
rendszerek. Finnorszag esetében a tanulmanyi eredményesség a benchmark. Britannia
esetében szakmai szempontbdl a tanulmanyi eredményességen tul, az évenként
dokumentalt, a szul6t és akar a diakot is bevond team-megbeszélés, mig torvényességi
szempontbdl a bizottsagot és az iskolat egyarant mdkodteté hivatal a felelGs.
Magyarorszagon ez a folyamat a diagnodzist végz6 intézményhez kotédik, amely azonban
jelentés fesziiltségekkel és hianyosan mikodik.
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helyzetl régiokban
hidnyosak a szolgdltatasok és hozzaférhetdségiik is. A képi megjelenitésen tul hozzatehet6,
hogy az ellatds elvi szérasa olyan széls6 értékek k6zott mozog, mint a Kozép-Magyarorszag
és Kozép-Dunantul 11 ezer 3-18 éves koru gyermek/elldté intézmény, szemben Eszak-



Magyarorszag 37 500 gyermek/intézmény vagy Dél-Alfold koézel 26 000 gyermek/intézmény
atlaga. (Azért elvi szdérds, mert olyan statisztikai adat, hogy foldrajzi teriletenként az
intézményekben milyen szolgaltatasokat hany f6 1at el, nem all rendelkezésre — noha ebben
is jelentGs teriileti kilonbség van. Pl. egy nevelési tandacsaddban, mint intézményben hany f6
pszichologus vagy logopédus dolgozik.)

A korabban emlitett példakban, és a hatékonyan m(ikédé rendszerekben altalaban jellemz§
az intézményhez telepitett illetve az utazé szolgdltatas (persze hozzda kell tenni, hogy mig
Finnorszagban 300 az a kozigazgatasi egység, amelyhez kapcsoléoddéan az ellatas
megszervezendd, addig Magyarorszagon ez tobb mint 2 000). A helyben telepitett és az
utazo szolgalatok kozvetlenil érvényre juttatjdk a gyermeknek az 6t megillets szolgaltatasok
igénybevételéhez vald jogat. Az ilyen szolgaltatas biztositasa azonban azt feltételezi, hogy
nem a megyei szintl szolgaltatas-szervezédési formdak keriilnek el6térbe, hanem ennél
kisebb térségi egyluttmikodések valdsulnak meg.

A tobbletszolgiltatasok szilikségességének azonositasi idGpontja is meghatarozo.
Tobbszoérdsen bizonyitott tény, hogy a komplex, csaladra iranyuld korai beavatkozasok a
leghatékonyabbak — azonban ez egy elhanyagolt teriilete a kildnleges nevelési igényl
gyermekek szamara biztositott szolgaltatasokban.

Mindezen folyamatok hatékonysagat jelentGsen befolyasolja, hogy mennyire kell ismételten
végigjarni az azonositas Utjait. Ebben jelentds szerepe lenne egy olyan integralt rendszernek,
amely a gyermek koltozéseitsl és intézményvaltasaitol flggetlentil — a nyomonkovetés
lehet8ségét biztositja.

Az integracié megvaldsulasa azonban nem csak a sziikségletek azonositasanak pontossagatol
fligg, hanem egy olyan oktatasi kornyezet biztositdsatdl is, amelyben az egyiittnevelés
feltételei és sziikség esetén a kilon oktatas lehetGsége is biztositottak. Ugyanakkor a kiilfoldi
szakirodalom arra is ramutat, hogy a pedagodgiai asszisztensek akkor jelentenek valodi
segitséget az integraciohoz vivé uton, ha kell6éen képzettek és a tanarok tovabbképzésen
tamogatast kapnak abban, hogyan haszndlhatjak ki a legoptimadlisabban az asszisztensek
jelenlétét (Webster et al, 2010). Masok arra hivjak fel a figyelmet, hogy a pedagogusok
megfelelé tovabbképzése kulcstényezd a sikeres integracié sordn (Squires és Armstrong,
2011), ugyanis a segit6 szakmak megjelenése egyben a pedagodgusok relativ tehetetlenség
érzését is novelheti (de-skilling), s igy hosszutdvon épp a szandékokkal ellentétes hatast éri
el.



